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EVALUATION OF ACTIVE LEARNING IN HEALTH GRADUATION

RESUMEN

Introducdo: esta pesquisa analisou a representacdo social do estudantes de medicina e
enfermagem sobre a organizacdo, o planejamento e o momento de avaliagdo do processo de
ensino e aprendizagem desenvolvido em cendrio real e simulado, considerando o desenvolvimento
do processo educativo e a articulagdo entre teoria e pratica em diferentes cendrios. Método:
pesquisa qualitativa fundamentada nos pressupostos da Teoria das Representagdes Sociais.
Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o nimero 1210110. Os dados foram obtidos pelo
Formato de Avaliagéo cinco. (F5), preenchido por estudantes do segundo ano em 2015. Amostra
foi intencional com 40 formatos. Principais resultados: condugdo adequada do processo, com
coeréncia e motivagdo; desestruturado: importéncia da organizacgdo e do contetido no processo;
desmotivacdo: papel e responsabilidade de cada um; responsabilidade individual; praticar como
um tema central; relevancia da simulagdo para assegurar a pratica da performance; existéncia da
realidade deficiente; identificacdo das falhas; estimulo do raciocinio e da aprendizagem mdutua.
Conclusdes: avaliagdo positiva em geral. No entanto, é necessario prestar atengdo as notas sobre
o que ainda falta para todos os alunos a compreender e ser motivado a aprender nesta metodologia.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo educacional; Aprendizagem ativa.
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ABSTRACT

Introduction: this research analyzed the social representation of medical students and nursing
on the organization, planning and time to evaluate the process of teaching and learning developed
in real and simulated scenario, considering the development of the educational process and the
articulation of theory and practice in different scenarios. Method: qualitative research based on
the assumptions of the Theory of Social Representations. Approved by the Research Ethics
Committee, under the number 1210110. The data were obtained by the Evaluation Format five
(F5), filled by sophomore students in 2015. Sample was intentional with 40 formats. Main results:
proper conduction of the process, with consistency and motivator ; breakdown: importance of
organization and content in the process; demotivation: role and responsibility of each in the
process individual responsibility; practice as a central theme; relevance of the simulation to
secure the performance practice; existence of deficient reality; identification of the faults;
stimulus of reasoning and mutual learning. Conclusions: general positive evaluation. However, it
is necessary to pay attention to the notes about what is still lacking for all the students to
understand and to be motivated to learn in this methodology.

KEYWORDS: Educational evaluation; Active learning.
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I INTRODUGCAO

A formacdo em saiide vem se transformando
nas ultimas décadas, tendo em vista a melhoria
da qualidade do cuidado e a adequacdo
ao atendimento das necessidades reais da
populagdo, como preconiza os principios
e diretrizes do sistema de sadde. Esse
processo requer organizacdo e planejamento
das estratégias de ensino e aprendizagem
e consequentemente da avaliacdo (Souza,
Antonelli & Oliveira, 2016; Melo, Alves
& Lemos, 2014). As diferentes formas de
aprendizagem tem buscado a formacgdo de
um profissional mais critico e reflexivo
com potencial de resolu¢do de problemas e,
portanto, transformador da realidade na qual
atua, o que implica na inclusdo de diferentes
cenarios de ensino-aprendizagem e na
articulacdo entre a teoria e a prética (Freitas
et al., 2015).

Neste contexto, desde 1997, a Faculdade
de Medicina de Marilia (Famema), em
seus Cursos de Medicina e Enfermagem,
desenvolve o curriculo integrado e orientado
para o desenvolvimento de competéncia
profissional. Utiliza-se como estratégia
pedagdgica a metodologia de aprendizagem
ativa (Tsuji & Aguilar-da-Silva, 2010), em
consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (Resolugdo CNE/CES n. 3,
de 20 de junho de 2014, 2014; Resolugdo CNE/
CES n° 3, de 7 de novembro, 2001) e com os
principios do Sistema Unico de Sadde (SUS)
(Faculdade de Medicina de Marilia, 20152,
Higa et. al., 2016).

Os Cursos de Medicina e Enfermagem, ao
longo de todo processo formativo, buscam
a continuidade no desenvolvimento de
habilidades nas areas do cuidado individual,
do coletivo, de gestdo dos servicos de
saide e de iniciagdo cientifica. Os Projetos
Pedagégicos (PP) dos cursos de medicina
e enfermagem tem o propdsito de formar
profissionais que desenvolvam a integralidade

do cuidado a partir das necessidades de saide
dos individuos, das familias e da comunidade
(Faculdade de Medicina de Marilia, 2008,
2014). De acordo com Cecilio o conceito
de necessidades de saide tem a intencdo
de ajudar os trabalhadores, as equipes, os
servicos a fazer uma escuta ampliada das
pessoas que buscam cuidados em saude,
tomando suas necessidades como centro das
intervengdes e praticas (Cecilio, 2001). Para
isso, fundamenta-se naldgica da vigilancia em
saude, com énfase na atencgdo primadria. Para
que se alcancem os desempenhos propostos
para a série, sdo necessdrias realizagdes de
determinadas agdes, nas quais, sdo articulados
atributos cognitivos, afetivos e psicomotores,
realizados em cendrios diversos da rede de
cuidados a satide (Faculdade de Medicina de
Marilia, 2015b, Higa et. al., 2016).

A insercdo responsavel e comprometida
de estudantes e docentes nos cendrios reais,
desde a primeira série dos cursos, visando a
integracdo prético/tedrico e ensino/servigo
vem sendo o alicerce em torno do qual se
tece uma nova forma de ser, fazer e conhecer
(Faculdade de Medicina de Marilia, 2008,
2014).

Nos diferentes cendrios de ensino/
aprendizagem utilizados para seu
desenvolvimento, as atividades sdo realizadas
em pequenos grupos e os estudantes sdo
estimulados a problematizar as situagdes e
desafiados a descobrir e conhecer os caminhos
que lhes permitam aprender e construir sua
formacdo profissional (Faculdade de Medicina
de Marilia, 2015b).

A 27 série desses cursos estd organizada
em  Unidades Educacionais:  Unidade
de Préatica Profissional (UPP), Unidade
Educacional Sistematizada (UES), Apoio
a Pratica Profissional (APP) e Unidade
Educacional Eletiva (UEE), mantendo os
pressupostos curriculares. A UPP, objeto
deste estudo, desenvolve-se em dois cenarios:
o real — Unidade de Sadde da Familia (USF)
e o simulado - Laboratério de Pratica
Profissional (LPP) (Faculdade de Medicina de
Marilia, 2015b). No cendrio real os estudantes
aprendem por meio do ciclo pedagdgico,
sistematizado de forma narrativa e reflexiva
nas seguintes etapas: 1. vivéncia da pratica:
caracterizada pelo encontro com a realidade
social, a qual é problematizada, tendo em
vista o levantamento das necessidades de
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saide da pessoa e da familia e a formulagdo
do problema para elaboragdo de um plano
de cuidado. No processo de problematizar
o estudante constréi juntamente com o
professor facilitador, uma sintese provisdria, a
partir das questdes de aprendizagem oriundas
de seu conhecimento prévio, das hipédteses, e
das lacunas de conhecimento identificadas. 2.
busca qualificada de informacgdes: realizada
de forma individual, em diversas fontes de
conhecimento para responder as questdes
propostas.3. Elaboracdo da nova sintese:
desenvolvida a partir da discussdo em grupo
para socializacdo das respostas encontradas,
Finalizando o ciclo, procede-se a avaliagao:
auto avaliagdo, do grupo, dos professores e do
ciclo. Essa pratica mobiliza o desenvolvimento
de atributos em direcdo a uma intervencdo
transformadora num processo continuado
caracterizando a acdo-reflexdo-agdo.
A sistematizacdo do ciclo pedagégico ¢é
registrada em ordem cronolégica no portfélio
reflexivo.

As atividades do LPP sdo previamente
estruturadas pelos professores, na forma de
situagdes simuladas que atendem a demanda
de aprendizagem do cendrio real. Nessas
situacdes, sdo utilizados pacientes simulados
para que o estudante possa construir
suas habilidades cognitivas, afetivas e
psicomotoras num ambiente protegido,
permitindo possiveis e inerentes erros do
processo de aprendizagem (Faculdade de
Medicina de Marilia, 2015b, Higa et al., 2016).

Para o processo de avaliagdo, nos diferentes
cendrios, é utilizado o Formato cinco (F5),
que tem como objetivo avaliar o planejamento
institucional da aprendizagem. Nessa
pesquisa foi investigado o desenvolvimento
dos passos do processo pedagdgico nos
cendrios real e simulado e no momento
avaliacdo da aprendizagem.

II OBJETIVO

Analisar a representacdo social dos
estudantes de medicina e enfermagem sobre
a organizacdo, o planejamento e avaliacdo
do processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido no cendrio real e simulado,
considerando o desenvolvimento do processo
pedagdgico e a articulagdo da teoria com a
pratica nos diferentes cendarios.

III METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa fundamentada nos pressupostos
da Teoria de Representacdes Sociais (TRS)
(Lefévre e Lefévre, 20052, Lefévre e Lefévre,
2012).

A teoria das TRS propicia um novo olhar
dirigido aos saberes produzidos no cotidiano
da sociedade contemporianea. O ambito
social pode ser interpretado: no contexto de
vida das pessoas, por meio da comunicagdo
entre elas, pela sua cultura, pelos cddigos,
simbolos, valores e ideologias sedimentados
no meio social (Jovchelovitch, 2003).

Na interpretagdo da realidade, o
compartilhamento das representacdes sobre
um mesmo fendmeno, entre os diferentes
individuos e grupos sociais, entende-se que
ha a construcgdo de uma representagao social,
que sdo formas de conhecimento elaboradas
e compartilhadas com objetivos praticos do
cotidiano, e contribuem para a construgdo de
uma realidade comum a um mesmo conjunto
social (Guerra & Ichikawa, 2013; Jodelet,
2002).

Na perspectiva psicossocioldgica proposta
por Moscovici, os individuos ndo sdo
apenas processadores de informacgoes,
mas pensadores ativos que comunicam
incessantemente suas proprias representagdes
e solugoes especificas para as questdes. Esse
mesmo autor aponta que as representagdes
sociais podem ser compreendidas e
observadas como um corpo organizado de
conhecimentos, em que as pessoas interagem
e tornam a realidade inteligivel (Moscovici,
2009).

Foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa que Envolve Seres Humanos sob o
protocolo n 1.210.110. A coleta de dados foi
realizada no primeiro semestre de 2015, por
meio do Formato de Avaliacédo (F5) preenchido
pelos estudantes da segunda série, da UPP,
desenvolvida na Atencdo Primdaria a Sadde
(APS), em um municipio do interior paulista.

A amostra foi intencional, onde se
considerou os extremos de julgamentos.
Foram selecionados, dos dez grupos de
estudantes, dois instrumentos que emitiram
o conceito final avaliando a Unidade
Educacional como satisfatéria e outros dois
como insatisfatéria. Cabe destacar que o
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formato ndo identifica se o estudante é do
Curso de Medicina ou de Enfermagem. Assim,
do total de 108 instrumentos respondidos
pelos estudantes, foram selecionados 40 para
andlise.

Para garantir o sigilo, os depoimentos foram
identificados por uma seqiiéncia numérica
adaptada, aleatéria atribuida pelo Ntcleo de
Tecnologia (NTI) da Famema.

Nesses instrumentos, foram analisadas as
respostas registradas no campo “Processo
de ensino-aprendizagem nos cendrios reais e
simulados da pratica profissional”, abrangendo
trés perguntas:

1. “Como estd o desenvolvimento
do processo pedagdgico (observagdo/acdo,
elaboracédo de sintese proviséria, levantamento
de questoes de aprendizagem, busca e andlise
de informacgdes e fontes, elaboracdo de nova
sintese e realizacdo da avaliagdo)? Justifique”.

2. “A forma como o LPP esté organizado
contribuiu na articulacdo com a UPP (Unidade
de Pratica Profissional)? Justifique”.

3. “Como estd o desenvolvimento do
processo pedagdgico no momento avaliagdo?
Justifique”.

A técnica utilizada para essa andalise foi a
do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), que é
procedimento metodolégico com o objetivo
de iluminar uma representagdo social. Tem
a ideia de reunir os discursos em um so,
fazendo com que as questdes respondidas de
forma individual, com a mesma ideia central
sejam descritas em um discurso sintese que
represente a coletividade.

Assim, o DSC é constituido das seguintes
figuras metodoldgicas: as  Expressdes-
chave (ECH), as Ideias Centrais (IC), a
Ancoragem (AC). As ECH sdo transcri¢bes
dos depoimentos, permitindo resgatar o que
estdo neles implicitos; as ICs representam a
marca do discurso, a sintese e o resgate da
descricdo do sentido do depoimento, a fim de
reduzir sua polissemia e a AC é a expressdo
de uma dada teoria ou ideologia que o autor
do discurso professa e que estd embutida no
seu discurso como se fosse uma afirmacgéo. O
DSC deve ser redigido na primeira pessoa do
singular (Lefévre & Lefevre, 2005b; Lefévre &
Lefévre, 2005a).

A sequéncia de passos até chegar a sintese
dos discursos foi: (1) Anélise dos depoimentos
coletados naleitura dos formatos selecionados;
(2) Andlise da resposta de cada um em
particular, assinalando as expressdes-chave;
(3) reconhecimento das ideias centrais de cada
resposta; (4) agrupamento e andlise de todos
os conjuntos andlogos entre ideia central
e expressdes-chave; (5) Caracterizagdo da
ideia central dos conjuntos analogos, que é
uma composicdo das ideias centrais de cada
discurso; (6) elaboracdo dos discursos do
sujeito coletivo de cada categoria. (Lefévre &
Lefevre, 2005b; Lefévre & Lefévre, 2005a).

IV RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise dos dados obtidos, os
resultados foram organizados em trés quadros
com as Ideias Centrais, os Discursos do Sujeito
Coletivo e os co6digos dos participantes.
Na sequéncia os DSC sdo discutidos a luz
dos referenciais tedricos que fundamentam
os projetos pedagégicos dos Cursos de
Enfermagem e Medicina.

Afiguraldescrevearepresentacgdo socialdos
estudantes sobre os passos que eles percorrem
para o desenvolvimento da aprendizagem no
cenario real, desde a observacdo da realidade
até a elaboragdo da nova sintese e avaliagdo
dessa trajetdria.

Fig. 1. (Ideia central e discurso do sujeito
coletivo dos estudantes em reposta a pergunta:
“Como estd o desenvolvimento do processo
pedagégico (observacdo/acdo, elaboragdo
de sintese proviséria, levantamento de
questdes de aprendizagem, busca e andlise
de informacgdes e fontes, elaboracdo de nova
sintese e realizagdo da avaliagdo)? Justifique”)
(Ver anexos)

Ao apreciarem o desenvolvimento do
processo pedagdgico, a representagdo social
da maioria dos estudantes, elucida que ele
se desenvolve de modo adequado, coerente
e motivador como o planejado em seus
curriculos. Nas situacdes que configuram
uma avaliacdo insatisfatéria, a desmotivacéo
e a falta de estruturacdo na atividade sdo os
norteadores dos discursos.

A anilise entre o discurso que avaliou
positiva e negativamente evidencia o papel
fundamental do professor facilitador deste
momento de aprendizagem, cabendo a ele
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a capacidade de estimular o grupo e cada
estudante  individualmente, auxiliando-
os a elaborar raciocinios coerentes com os
objetivos de aprendizagem.

Na metodologia da problematizagdo
o professor é desafiado a sair de sua zona de
conforto, para o exercicio do seu papel de
mediagdo pedagdgica, assumir uma atitude
dindmica e questionadora e comprometida
com o ensino, pesquisa e assisténcia (Vieira
& Pantncio-Pinto, 2015), cabe salientar que
a formacdo do professor para essas novas
habilidades e conhecimentos, também se
configura como algo em desenvolvimento.

A estruturacgdo por sua vez, permeia
todo o processo desde a capacitacio do
professor/ facilitador até a estratégia
educacional incluindo os contetidos a serem
vistos e a integracgdo entre a teoria e a pratica.

Em seus projetos pedagdgicos, a
Famema define o perfil do docente com alguns
de seus atributos necessdrios para atuar
nessa estrutura, de modo que se contemplem
as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, a saber: compromisso ético para
tomar decisoes, desenvolvimento habilidades
de comunicacdo e didlogo respeitoso,
capacidade de trabalhar em grupo, saber fazer
e receber criticas (Faculdade de Medicina de
Marilia, 2014).

Para apoiar e capacitar o professor
em suas novas atribuicdes, a instituicdo
se organizou por meio do Programa de
Desenvolvimento Docente que realiza
educacgdo permanente com enfoque sobre as
relagdes, o processo de trabalho, capacitagdo
pedagdgica e sua interface com o mundo do
trabalho o que permite a transformacdo dos
sujeitos e suas préticas (Gomes, Francischetti,
& Parpineli, 2014).

Portanto, a apropriacdo da proposta
curricular, a estruturacdio do processo
pedagdgico e a responsabilidade e o
comprometimento de todos os envolvidos
sdo os pardmetros mais relevantes para o
aprender a aprender.

A representacdo social dos estudantes
sobre e a organizagcdo do laboratério de
pratica profissional e sua contribuicdo para
a articulagdio com a unidade de pratica
profissional estd demonstrada na figura 2.

Fig. 2. (Ideia central e discurso do
sujeito coletivo dos estudantes em reposta
a pergunta: “A forma como o LPP esta
organizado contribuiu na articulagdo com
a UPP (Unidade de Prética Profissional)?
Justifique”.) (Ver anexos)

O apontamento feito em relacdo a forma
como o LPP esta organizado e se contribuiu
na articulagdo com a UPP, indicam, de modo
geral, que a pratica é o eixo articulador e o
ambiente simulado propicia seguranca para a
pratica. No entanto, na avaliagdo de que o LPP
ndo esta articulado com a UPP, o discurso
atribui esta falha a organizagdo da UPP, mas
consideram o LPP muito importante.

O uso de simulagdo tem a intencionalidade
de desenvolver habilidades, destrezas,
afetividade, atitudes e conhecimentos
dos estudantes, permitindo o alcance da
competéncia profissional, sem a necessidade
de aprender diretamente em pacientes
reais. Essa estratégia objetiva preservar os
principios da ética e bioética e proporciona o
exercicio critico e reflexivo como preconizam
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
(Moraes, Marvulo, Braccialli, & Costa, 2012).
A nosso ver, a simulagdo é uma estratégia de
aprendizagem que também contribui coma
humanizacéo do cuidado em satde.

O Ministério da Sadde (MS) junto com o
Ministério da Educagdo (MEC), tendo em
vista a superacdo do modelo hegemonico
predominantemente desenvolvido na
formagdo dos profissionais de satde,
reformula por meio das DCN, inaugurando
uma nova maneira de articulagdo entre a
academia e o servigo, ao aproximar o mundo
da formacéo e o mundo do trabalho em satide,
na qual demanda a dimensdo criativa na
aprendizagem e também a participagdo ativa
do trabalhador na construgdo do Sistema
Unico de Satde (SUS) (Vendruscolo, Prado, &
Kleba, 2014).

A metodologia de aprendizagem ativa
estimula processos de ensino-aprendizagem
criticos e reflexivos, no qual o estudante
participa ativamente da construgdo do seu
proprio conhecimento. Essa trajetdria propde
situacdes criticas no contato com a realidade
que podem despertar curiosidade e desafios
que levam o estudante a buscar solugdes para
resolver os problemas encontrados (Diaz
Bordenave & Pereira, 2007). Na realidade dos
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servicos de saude sdo encontrados problemas
operacionais que instigam o estudante a
problematiza-los, e quando podem buscar
solucdo para os mesmos.

Fig. 3.(Ideia central e discurso do sujeito
coletivo dos estudantes em reposta a
pergunta: “Como esta o desenvolvimento do
processo pedagdgico no momento avaliagdo?
Justifique”.)(Ver anexos)

Ao registrarem sobre como estd o
desenvolvimento do processo pedagdgico no
momento avaliacdo, os estudantes abordam
que ele atende a expectativa ao identificar
falhas no desempenho e instiga o raciocinio e
o aprendizado matuo.

No curriculo integrado e orientado por
competéncia dialdgica, desenvolvido na
Famema, hd uma compreensdo de que a
aprendizagem parte do mundo do trabalho,
para a construcdo da pratica profissional de
forma critica, reflexiva e humanizada, em
consonancia com o que se preconiza no SUS e
nas DCN (Higa et al., 2013; 2016).

Para a o desenvolvimento da competéncia
nessa perspectiva, ao realizar cada tarefa
proposta e, frente a novas situagdes, o
estudante pode utilizar conhecimentos e
habilidades com novos significados por
meio do conjunto de seus valores pessoais e
alicercados nas dimensdes do saber, saber
fazer e saber ser. A avaliagdo da competéncia
é inferida por meio da observagdo dos
desempenhos na realizagdo das tarefas, exerce
um papel primordial e configura-se como
um momento continuo de aprendizagem
que colabora com a transformacdo humana
e profissional (Faculdade de Medicina de
Marilia, 2015b).

Portanto, pode-se observar nos discursos,
tanto positivo quanto negativos, onde
os estudantes representam a realidade
vivenciada por eles, que a experiéncia de uma
avaliacdo bem feita produz uma riqueza de
informacdes e se constitui na alavanca para
a aprendizagem humana, em especial, na area
da saude.

V CONCLUSOES

Considerando o objetivo dessa pesquisa, foi
possivel compreender a representagdo social
que o estudante faz do F5. A maioria aponta
que o ciclo pedagdgico estruturado pela

faculdade vem sendo cumprido em todas as
suas etapas, que as atividades do Laboratério
de Prética Profissional (LPP), se articulam,
na maioria das vezes com a Unidade de
Prética Profissional (UPP) e que o processo
pedagdgico no momento avaliagdo é valioso
para aprendizagem conjunta e contribui para
identificar as falhas e corrigi-las.

Embora, de modo geral, os estudantes
avaliem positivamente a organizacdo da UPP,
considerando a avaliacdo formativa, faz-se
necessario atentar-se para os apontamentos
do que ainda falta para que todos os
estudantes compreendam e fiquem motivados
para aprender nessa metodologia.

Frente a esse contexto, cabe a reflexdo de
como a organizacdo da série pode trabalhar
com a diferenca de ritmos entre os grupos,
com a melhoria da articulagdo entre o LPP
e UPP e para que o momento avaliagdo seja
relevante a todos os estudantes e possibilite
uma avaliacdo mais autentica?

Tendo em vista o processo de avaliacdo
formativa instituido na Famema, no
qual se permite a correcdo dos percursos
educacionais durante o seu desenvolvimento,
esses resultados fornecem subsidios para
que a Instituicdo replaneje as atividades
curriculares, por meio dos ajustes necessarios
em todos os cendrios, seja do ponto de vista da
compreensdo do estudante e dos professores
sobre a légica do planejamento curricular na
operacionalizagdo da pratica profissional e
sua articulacdo com os diferentes cendrios de
aprendizagem. FEil
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ANEXOS

Ideia central Discurso do sujeito coletivo

Desenvolve-se de modo satisfatorio, pois o grupo abre as questdes
de acordo com os casos que se traz das familias, criando relagéo da
vivéncia com o contetdo a ser estudado, o que acaba expandindo a
aprendizagem. Favorece explorar conhecimentos prévios, tirando-
nos da monotonia, fazendo-nos criar uma linha de pensamento
efetiva. Os passos todos sdo bem desenvolvidos: levantamento de
questdes de alta taxonomia, elaboragdo de sintese provisoria, busca

1. Conducao

adequada do ativa usando fontes variadas, analise de informagdes, elaboragdo de

processo: coeréncia | NOVa sintese e realizagdo da avaliagdo. A avaliagdo ¢ um ponto

& motivador extremamente importante no contexto do aprendizado e
desenvolvemos bem o portfolio, com todas as suas etapas. As
discussdes avangaram esse ano, estio muito mais organizadas, o
grupo esta mais empenhado e os debates estdo cada vez mais
produtivos, integradores ¢ interativos, nos levando a raciocinar
bastante. (25, 22, 24, 92, 93, 95, 90, 99, 96, 53, 65, 85, 20, 89, 36,

67, 80)

Nao estda sendo desenvolvido de maneira adequada, esta
completamente falho, com poucos contetidos abordados e de forma

desestruturada. ~ Acho muito estranho o estabelecimento das

2. Desestruturagdo e tematicas dos ciclos, pois cada grupo estd estudando um tema

importancia da . - N .
P diferente. No cenario real ndo observo os exames fisicos sendo

organizagdo e do . 1 . . .
& s realizados pelos médicos e a enfermeira, assim perde-se muito

conteudo no tempo na teoria e pouco se vé na pratica. O grupo ndo trabalhava de

processo forma tdo sistematizada, o portfolio é algo ainda ndo muito
estruturado e sempre fica faltando uma nova sintese completa. (06,

48,70, 10, 28, 99, 12, 73, 26, 94, 29)

i Bom, acho que depende muito do grupo e as vezes nao nos sentimos
3. Desmotivagéo e
motivados para tal. Estamos um pouco atrasados em relagao ao que
papele a . . .
- era esperado nos cendrios atuais. O processo pedagogico ¢
responsabilidade de
concluido, porém, a qualidade com que se cumpre esses passos
cada um no processo . . . .
deixa a desejar, pois o grupo ndo se empenha o suficiente, o

Fig. 1. (Ideia central e discurso do sujeito coletivo dos estudantes em reposta a pergunta: “Como estd o desenvolvimento do processo pedagégico (obser-
vagdo/agdo, elaboragdo de sintese provisdria, levantamento de questées de aprendizagem, busca e andlise de informagées e fontes, elaboragdo de
nova sintese e realizacdo da avaliagdo)? Justifique”)

Ideia central Discurso do sujeito coletivo

O LPP csta se articulando com a UPP, principalmente nas atividades de

L apoio. Faz com que resgatemos a todo o momento o estudo prévio,
1. Priticaé o
. . somos avaliados e treinamos a base para o trabalho na USF o que gera
eixo articulador
. N uma 6tima sincronia no nosso processo de ensino aprendizagem, ¢ o
e a Simulagdo
professor pode ver se estd sendo feito de forma correta e, se precisar,
fornece
corrigir. O LPP é um reflexo de nossas visitas domiciliares e a pratica na
seguranga ao

realidade, ajuda na simulada e as simulagdes nos ajudam na pratica real,
desempenho da
permitindo rever e melhorar a nossa postura diante dos pacientes - 0 que

pratica
pode ser aplicado na UPP. (04, 22, 10, 28, 09, 31, 24, 06, 73, 32, 95, 82,
90,99, 87,79, 65, 85, 62, 89, 11, 36, 80, 05)

S e O LPP ¢ extremamente importante no processo de aprendizagem, mas

. N ndo articula com a UPP. A UPP esta desorganizada e atrasada em
deficiente nao X ) L
) relagdo aos avangos do LPP, pois pouco do exame fisico foi visto e
permite
. aplicado na UPP ¢ ndo acredito que a articulagio pode ser de fato
aplicagdo do
. percebida até o momento. Néo ¢ possivel fazer exame fisico na maioria
aprendido no
dos pacientes da UPP, isso porque eles ndo tém uma queixa! (59, 48,

LPP
79, 30, 96, 67)
As simulagdes tém pouca abertura para o desenvolvimento do
S conhecimento ¢ os estudantes abrem questdes abordando temas do
3. Cendrio

. N exame fisico especifico sem nem mesmo o caso dar abertura para isso.
simulado nio
. Os atores sdo fracos, fica demasiadamente artificial e as atividades
condiz com a . : K X
. desenvolvidas no LPP exigem equipamentos técnicos especificos que
realidade
ndo sdo fornecidos no cendrio real, o que tem dificultado que as técnicas

de exames aprendidas sejam colocadas em pratica. (94, 53, 26)

Fig. 2. (Ideia central e discurso do sujeito coletivo dos estudantes em reposta a pergunta: “A forma como o LPP estd organizado contribuiu na articu-
lagdo com a UPP (Unidade de Prdtica Profissional)? Justifique”)
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Ideia central Discurso do sujeito coletivo

As avaliagdes sdo otimas; explicitam as falhas de modo a instigar o grupo
1. Atendea | todo a raciocinar como fazer para corrigi-las, de forma que todos
expectativa ao | aprendem uns com o0s outros, somos questionados, compreendemos as
identificar lacunas de conhecimento e sdo apontadas as questdes que todos os alunos
falhas e devem trabalhar. Cada etapa ¢ revisada e discutimos se foi feita de forma
instigar o correta, com criticas construtivas e respeitosas ¢ podemos avaliar
raciocinio e o | criticamente nossa evolugdo. O grupo colabora com quem estd sendo
aprendizado | avaliado, ¢ sempre muito verdadeiro e coerente de forma que consigamos
mutuo bons resultados no aprendizado e nas relagdes interpessoais, e isto
melhora a cada nova avaliagdo! (79, 30, 04, 22, 57, 09, 28, 31,24, 92, 29,
35, 40, 82, 90, 99, 87, 70, 96, 85, 62, 89, 36,67, 94, 80, 05)

Nao esta satisfatorio: o processo de avaliagdo ¢ fraco em muitos pontos,

pouco relevante, pouca orientagdo € pouco tempo para desenvolvermos a

2. Pouco A . . .
avaliagdo. Mesmo a UES querendo relacionar os ensinos de tutoria com

relevante e ” B} .
as praticas, e na ordem céfalo caudal, estamos com falhas, pois os grupos

fraco para R N . . .
p de tutoria ndo abrem questdes muito aprofundadas de semiologia,

aprendizagem aprimoramos na UPP, mas, ao chegar na UPP/LPP existem cobrangas do

que deveriamos as ter aprendido na Tutoria. (59, 63)

Fig. 3.(Ideia central e discurso do sujeito coletivo dos estudantes em reposta a pergunta: “Como estd o desenvolvimento do processo pedagdgico no
momento avaliagdo? Justifique”)



